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Resumen: A continuacidn se presenta un estudio que surgié al desarrollar el
trabajo de grado para la Maestria en Pedagogia e Investigacion en el Aula de la
Universidad de la Sabana. Este estudio se enmarca sobre la practica de
ensefianza de la maestra investigadora, cuyo propdsito fue determinar las
transformaciones que se producen en su practica, cuando cambian sus creencias
y concepciones sobre la ensefnanza y el aprendizaje de las matematicas escolares
desde un proceso de reflexion mediado por las Lesson Study. Durante este
proceso se adoptd un enfoque cualitativo que a partir de la observacion
permitiera describir las distintas situaciones que intervienen en el quehacer
pedagdgico del maestro y por consiguiente identificar las creencias y
concepciones que las permean desde el proceso de planeacién. Para ello se
asumio como sustento tedrico los aportes investigativos propuestos por Ernest
(1989), Kuhs y Ball (1986). Ademas, esto facilitd la caracterizacion de la practica
de la docente y enmarcarla dentro de uno de los modelos epistemoldgicos
propuestos por Gascon (2000). Posteriormente, a través las fases de las Lesson

Study se implementarian tres ciclos reflexion orientados a desarrollar cambios en
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la estructura cognitiva de la docente y por consiguiente a implementar
metodologias mas acordes a los intereses y propdsitos para la ensenanza y

aprendizajes de las matematicas.

Palabras claves: planeacion educativa, practica de ensefianza, aprendizaje,

matematicas, educacién primaria.
Introduccion

A nivel mundial se estan presentado manifestaciones que llevan a los maestros
a reflexionar sobre la necesidad de hacer cambios en los procesos de ensefanza
y aprendizaje de las matematicas escolares, desde el reconocimiento de una
matematica imprescindible para el mejoramiento de la calidad de vida de las
personas, el progreso de las nuevas tecnologias, la comprension en la variacion
de los mercados y la superacion de los retos ambientales y politicos que emergen,
ademas de las competencias y conocimientos que los estudiantes deben
desarrollar para afrontar los nuevos retos o transformaciones del siglo XXI. Por
consiguiente, se hace necesario cambiar las practicas de ensefianza tradicionales
por aquellas que contribuyan al desarrollo de habilidades diferentes a las
académicas, es decir aquellas que estimulen en las clases habilidades de
pensamiento, comunicacion, colaboracién, creatividad, motivacion, innovacion,

resiliencia, responsabilidad y adaptabilidad al cambio (Luna Scott, 2015).

Lo anterior, supone un reto para la educacion matematica y sus maestros, por
cuanto se debe romper con los paradigmas tradicionales de practicas de
ensefianza centradas en la operatividad y la transmisién de conceptos y
procedimientos; paralelamente realizar procesos de reflexion que orienten la
transformacion de las practicas y asi enfocar la ensefianza hacia la construccion
de escenarios que promuevan un aprendizaje mas holistico de las matematicas
escolares. Dados estos argumentos, resulta interesante realizar un analisis de la
practica de ensefianza en matematicas que permita entrar en contacto con ella y

reconocer los elementos que influyen o que las caracterizan.
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Lo anterior debido a la necesidad de generar cambios en los procesos de
ensenanza y aprendizaje de las matematicas, dado que existen situaciones que
hacen que estas se conviertan en un proceso tedioso y poco significativo (Lopez
Quijano, 2014). Situaciones donde los nifios, nifias y jovenes manifiestan cierta
aversion hacia el aprendizaje de las matematicas, o resultados indeseables en
pruebas internacionales como las PISA donde reflejan una baja competencia
matematica (ICFES, 2018), bajo la creencia de que son dificiles y que solo

algunos estudiantes con mas capacidades cognitivas pueden ser sobresalientes.

En contraste con los resultados de la prueba PISA 2018, estan los resultados de
las pruebas Saber de los grados 3°, 5° y 9° del afio 2017 aplicadas a nivel
nacional; en el informe presentado por el ICFES se observa que entre las pruebas
no hay diferencias, en ambas los resultados reflejan que un amplio porcentajes
de estudiantes siguen manteniéndose en niveles de desempefio bajos, esto indica
que los estudiantes hasta el momento son capaces de resolver problemas
sencillos en los que se les proporcione la informacion necesaria para solucionarlos

y que les sugieran alternativas de accion (ICFES, 2018).

De igual manera, en la Instituciéon educativa donde ejerce la presente
investigadora como maestra, al revisar el informe de los resultados de la reciente
prueba avancemos 2018 aplicada por el ICFES a los grados 4°, 6° y 8°, los niveles
de logro en matematicas de los estudiantes mostréd que se debian revisar las
situaciones de aprendizaje que se estaban desarrollando en las clases de
matematica para trabajar los componentes numérico-variacional, espacial-
métrico y aleatorio, ya que un 70% o mas de las respuestas de los estudiantes

fueron incorrectas.

Estas argumentaciones dadas desde el contexto global, nacional e institucional
en el marco de esta investigacion permitieron precisar la necesidad de saber épor
qué razon la ensefanza y aprendizaje de las matematicas reflejaba una baja

competencia matematica, cuando las matematicas se consideran una asignatura
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fundamental y a la que se le dedican varias horas a la semana? équé esta
ocurriendo al interior del aula? écdmo se esta ensefiando matematicas? équé se
esta ensenando? équé percepcidn tienen los estudiantes de las estrategias?

écémo aprenden los estudiantes?

Para iniciar la busqueda de respuestas, la maestra investigadora realizd una
revision al interior del aula con una observacion y analisis de sus planeaciones e
implementacion. Estas observaciones fueron registradas de forma escrita y
audiovisual, luego se revisaron y contrastaron con lo establecido en los
Estandares Curriculares de Matematicas y se empezo6 a identificar indicios de que
no se estaba orientando una ensefianza de las matematicas que permitiera
desarrollar en los estudiantes las competencias y aprendizajes del area, en

especial, lo relacionado con “ser matematicamente competente” (MEN, 2004).

A partir de este estudio riguroso de los registros de observacién se hizo visible la
falta de estrategias de intervencién donde hiciera participe al estudiante de su
propio aprendizaje; como también, la ausencia de un proceso de evaluacién
objetivo, continuo y formativo, porque en gran parte se desarrollaban clases
magistrales, donde la docente investigadora asumié un rol directivo, insistia en
la consignacion de conceptos y ejercicios repetitivos de los algoritmos, haciendo
mucho énfasis en lo procedimental, descuidando otras maneras de abordar la
ensefianza y el desarrollo de competencias matematicas (resolucién de
problemas, razonar, proponer, juzgar o argumentar), incluso habian escasos
espacios que permitieran a los estudiantes intercambiar ideas, nuevos conceptos

0 estrategias.

En consecuencia, surgid el siguiente cuestionamiento: ¢qué factores
determinaban el actuar en las practicas de ensefanza de la docente? Entonces,
para comprender mejor el origen y organizacion de estas actuaciones, la maestra
investigadora realizd un proceso de reflexion a partir de la revision de literatura

relacionada con las practicas de ensefianza en matematicas y planted6 como
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hipotesis que estas situaciones guardaban relacién directa con el sistema de
creencias y concepciones que pueden tener los maestros acerca de las

matematicas, su ensefianza y aprendizaje.

Segun, las investigaciones de Benitez & Riascos (2012) las creencias vy
concepciones individuales de los maestros de matematicas influyen en el
desempefio de sus practicas en el aula, en el sentir de la ensefianza, en su
metodologia y las estrategias que aborda para lograr los objetivos de aprender,
esto debido a que su desempeiio operacional en el actuar obedece a un conjunto
de esquemas que los educadores han formado a lo largo de su formacion
personal, profesional y por las diferentes experiencias de su practica laboral. Por
ejemplo, al leer la interpretacion que hizo la docente investigadora en cada uno
de los registros de sus clases demostrd que tenia la creencia de que el dominio
del algoritmo era el punto de partida para llegar a la comprensién de un concepto
matematico, esto condicionaba la metodologia de ensefianza desde la
memorizacién y dominio de los algoritmos sin relacionarlos con situaciones reales
o cotidianos del contexto de los estudiantes para que hallaran sentido y
significado, evitando llevar a cabo un proceso gradual del aprendizaje de las
matematicas, que exigia iniciar con el analisis de una situacién problema en

espacios reales o la manipulacion de material concreto.

Las reflexiones anteriores llevaron a la investigacion a centrar su interés en
identificar las creencias y concepciones que tenia la docente investigadora sobre
équé son las matematicas? écdmo se ensefian? y écdmo se aprenden? al mismo
tiempo determinar su incidencia en las acciones constitutivas de la practica de
ensenanza. Lo anterior, con el propdsito de poder caracterizar el tipo de practica
que se desarrollaba en el momento y a partir de ello iniciar un proceso de
transformacion en pro de buscar e implementar metodologias y estrategias
coherentes con la idea de potenciar el desarrollo del pensamiento matematico

propuesto por el MEN.

EDUCACION, CIBERCULTURA Y NUEVAS NORMALIDADES N



@ W P CONGRESO INTERNACIONAL Memorias del evento ISSN: 2556-1951
DE EDUCACIONES,

/. PEDAGOGIAS Y
4 B ® DIDACTICAS

Metodologia

Para poder conocer y comprender el impacto de las creencias y concepciones del
profesor de matematicas sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, la
docente investigadora desarrolld un ejercicio de autobservacion y autorreflexion,
ello significd observar una secuencia de clases para seleccionar elementos claves
que le permitieran reconocerlas, al mismo tiempo asumiendo una actitud flexible
para analizarlas y reconociendo que este procedimiento permitiria la
transformacion de su practica (Ernest, 1989); lo anterior, también se fortalecio,
en la medida que incorpord un trabajo colaborativo con otros docentes, en el que
se desarrollé un intercambio de conocimientos practicos que emergieron del
didlogo, la reflexiébn y el contraste. Por esta razdn, el desarrollo de esta
investigacion se fundamenta en el paradigma sociocritico, ademas, adoptd un
enfoque cualitativo para poder observar y describir con objetividad las distintas

situaciones de su objeto de estudio (la practica de ensefianza).

En vista de que la problematica de investigacién esta inmersa en la propia
practica de la docente investigadora, el disefio que se adoptd fue el de la
investigacion accion (IA), porque en este proceso el docente actlia
simultdneamente como investigador e investigado (Evans, 2009),
simultaneamente, el investigador plantea ideas de mejora o establece metas,
crea estrategias y las aplica, luego las revisa y evalla; se detiene analizar e
interpretar las evidencias obtenidas de forma colaborativa y participativa, verifica
si ha tenido cambios o no; si lo considera, determina alguna estructuracion,
dando la posibilidad a nuevos puntos de reflexion, “cuya consecuencia es
posiblemente la necesidad de plantear una nueva etapa para un proceso de

mejora continua” (Evans, 2009). (Ver figura 1).
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Etapa 3.

Difusiony analisis de
resultados
Concepciones finales v
cambios
Etapa 2.
Intervencion P.E.: Planeacion,
mmplementacion y evaluacion

Ciclos de las Lesson Study

-Ciclo 1.
Etapa 1. -Ciclo 2.
. . 3,
Diagnosticar =
n cada ciclo se tmpl lamantd las simmiantes
Concepciones fases: Definir ol foco, diseflar la clase,

miciales enseriar v observar, duscuticy revisa
(reflexion)

Figura I. Etapas v ciclos del proceso de transformacion de la PE. en matematicas
Fuente. Elaboracion propia.

Etapa 1. Diagnosticar: Este primer momento se enfocd en una exploracion
previa de las practicas de ensefianza de la docente investigadora en relacion con
su experiencia, creencias y concepciones sobre la matematica. De forma gradual
se fueron identificando detalles de la clase de matematicas que eran
determinados por las creencias y concepciones que tenia la docente
investigadora, estas fueron un factor decisivo para hacer una primera

caracterizacion de su practica de ensefanza.

Etapa 2. Intervencion: En esta segunda etapa la maestra investigadora en un
trabajo conjunto con otros colegas desarrollé un ejercicio de observacién de una
secuencia de clases, bajo la metodologia de las Lesson Study. Cabe mencionar,
que de esta etapa se derivaron tres ciclos de reflexion (ver figura N°2). Para
garantizar la recopilaciéon de la informacion y tratamiento de esta en cada uno de
los ciclos, fue necesario centrar la atencidon en tres aspectos de la practica de
ensefianza: planeacion, implementacién y evaluacion (Perry, Guacaneme,
Andrade & Fernandez, 2003).
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Ciclo III

Fases: Definur el foco, disediar la
clase, ensedlar v observar, discusion
Y revision

Ciclo II

Fases: Defunur el foco, disediar la
clase, ensefiar v observar, discusion
v revision

Ciclo 1

Fases: Definur el foco, disediar la

clase, ensedlar v observar, discusion
y revision

Figura 2.Ciclos de reflexi6n a través de las fases de las Lesson Study
Fuente: Elaboracion propia

En relacion con el esquema anterior, las Lesson Study permiten organizar el
estudio de la investigacion en torno a varias fases que poseen un caracter
orientador para el analisis y cambio de las practicas de ensenanza desde la
posibilidad de adoptar nuevos actos, habitos, una postura reflexiva y la toma de
decisiones pertinentes a enfocarse en el verdadero aprendizaje de los estudiantes

y potencializar las practicas profesionales (Pérez & Soto, 2011).

Discusién y Fases dela D.L la
Ensediar y
observar

Figura 3. Fase de las Lesson Study
Fuente: Elaboracion propia
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Etapa 3. Difusion y analisis de resultados: Una vez concluidas las dos
primeras etapas, se procedio a realizar un analisis general sobre las percepciones
de la experiencia y retrospeccién del quehacer en el aula como maestra de
matematicas; a partir de ello emergen conclusiones que permiten dar respuesta
a los siguientes interrogantes équé cambio? écdmo cambio? équé hizo que
cambiara? écual fue el detonante, la reflexién o conversacion con otros? ademas
explicar la relacion entre las concepciones y creencias del profesor de

matematicas con sus practicas de ensefianza (Latorre, 2005).

Técnica e instrumentos de investigacion: la presente investigacion tomo
como técnica la observacion participante, y como instrumentos los registros de
observacion (escritos /audiovisuales), el relato autobiografico (historia de vida
profesional de la investigadora), y el didlogo académico y pedagdgico (Latorre,
2005). Cabe sefialar, que la informacion obtenida estuvo relacionada con las
categorias de andlisis, para asi realizar un seguimiento a las practicas que se

experimentan en el aula.

Categorias de analisis: Teniendo en cuenta lo anterior se asumieron como
categorias de andlisis dos elementos que fueron extraidos de la propia
formulacion tedrica del estudio y de las dimensiones directamente relacionadas
con los objetivos de investigacion, el primero, las creencias y concepciones, el
segundo, corresponde a las acciones de la practica de ensefianza. De la misma
manera, para el andlisis de las creencias y concepciones, surgieron dos
subcategorias: concepciones sobre las matematicas y concepciones sobre la
ensefianza y el aprendizaje de las matematicas. Y para el analisis de las acciones
constitutivas de las practicas de ensefianza, se asumieron tres subcategorias:

acciones de planeacién, acciones de implementacion y acciones de evaluacion.
Desarrollo

Esta investigacion como se menciond anteriormente inicié con una observacién y

estudio de las practicas de ensefianza de la docente investigadora;
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posteriormente, se procedid a realizar una revisidon y analisis de la informacion
recolectada, esto llevd a centrar la mirada en situaciones que se empezaron a
identificar porque eran recurrentes y carecian de situaciones de ensefianza que
coadyuvaron a la generacion de nuevos conceptos o que promovieron el
desarrollo de competencias matematicas, cientificas, tecnoldgicas, lingisticas y

ciudadanas.

A partir de las deducciones que se hacen en este apartado se empieza a
desarrollar uno de los objetivos especificos, que insta a declarar las creencias y
concepciones que tenia la docente investigadora al iniciar la investigacion, sobre
las matematicas, su ensefianza y aprendizaje. En este sentido, para hacer esa
caracterizacion se usd como referente tedrico la clasificacion planteada en el
trabajo investigativo de (Benitez y Ortega, 2015), un estudio que pretendia
identificar las concepciones de las matematicas y su ensefianza en las practicas
de algunos docentes de secundaria a partir de los modelos propuestos por
autores como Ernest (1989), Kuhs y Ball (1986), posteriormente con esta
caracterizacion poder determinar bajo la teoria de los modelos propuestos por

Gascon (2011) el tipo de practica de ensefanza.

En primera instancia, en lo que refiere a las concepciones sobre las matematicas,
la mayoria de las expresiones de la docente investigadora estan asociadas con la
visién instrumentalista, en contraste con lo planteado por Ernest (1989) la
docente investigadora asume las matematicas como una acumulacién de hechos,
reglas y habilidades, cuando las define codmo la base de todo conjunto de
conocimientos; ademas, considera que la utilidad de las matematicas esta
solamente en situaciones que exigen el uso de los nimeros, de los simbolos, del

espacio o de las figura.

En segunda instancia, lo que refiere a las concepciones sobre la ensenanza y el
aprendizaje de las matematicas, las respuestas a las preguntas orientadoras

¢Cémo se ensefan las matematicas? y écomo se aprenden las matematicas? se
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identific6 que la mayoria de sus acciones se encuentran asociadas con la
concepcion centrada en el contenido con énfasis en la ejecucién porque segun,
Kuhs y Ball (1986) las acciones constitutivas de la practica de ensefianza de la
docente investigadora (planeacién, implementacion y evaluacion) estan
permeadas por los siguientes factores: aprendizaje de las matematicas siguiendo
instrucciones del profesor; énfasis en la ejecucion y dominio de reglas y
procedimientos; Los contenidos matematicos no se pueden integrar y la

evaluacion como una etapa final del proceso de aprendizaje

Finalmente, desde un analisis critico, reflexivo y epistemoldgico la maestra
después de haber identificados las acciones y pensamientos que constituian sus
practicas de ensefianza, pudo responder al interrogante équé modelo de
ensenanza sustenta la practica? ¢éeuclidianismo, cuasiempirismo, o0
constructivismo? Bajo este escenario, la docente investigadora para situar su
practica en uno de estos modelos se basd en la teoria de écual? propuesta por
(Gascén, 2001) y con ello establecié que su practica estaba constituida sobre las
bases de un modelo euclidiano, el cual concibe el proceso de ensenanza como
algo mecanico vy trivial, totalmente controlado por el profesor. Lo anterior, debido
a que en la observacion de las practicas prevalecieron las instrucciones dadas por
el profesor, la transcripcion de conceptos y el énfasis en el dominio de las técnicas
(algoritmos) mediante la repeticion que proporciona un entrenamiento

concienzudo (Gascon, 2001).

Por consiguiente, se considerd fundamental una etapa de intervencion donde se
pudieran disefiar planes de clase orientados a generar cambios de manera
progresiva en las acciones constitutivas de las practica de enseinanza y en las
creencias y concepciones sobre las matematicas y su ensefianza, ya que las
practicas venian de una estructura mecanica abordaba afio tras afio, desde que
termind su formacion como profesional; tan solo en la etapa de formacién como

maestrante se percatd de la importancia de cualificar, cambiar, estructurar y
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mejorar su desempefio en el aula segun el contexto de sus estudiantes y los

avances que trae consigo la educacion.

Bajo esta premisa, se adopta la metodologia de las Lesson Study con el propdsito
de orientar la planeacién e implementacién de las nuevas practicas de ensefianza,
mediante varios ciclos de reflexion y asi obtener informacidon que permitiera
determinar las transformaciones que se producen en las acciones constitutivas
de la practica de ensefianza de la docente investigadora, cuando cambia las
creencias y concepciones acerca de la matematica, la ensefianza y el aprendizaje,
procurando impulsar los siguientes aspectos mencionados en la propuesta de los
Estandares Curriculares de Matematicas (MEN, 2014) en respuesta hacia donde
se debe orienta la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién: partir de situaciones
de aprendizaje significativo y comprensivo de las matematicas; disefar procesos
de aprendizaje mediados por escenarios culturales y sociales; fomentar en los
estudiantes actitudes de aprecio, seguridad y confianza hacia las matematicas;
vencer la estabilidad e inercia de las practicas de la ensefianza; aprovechar la

variedad y eficacia de los recursos didacticos y refinar los procesos de evaluacion
Conclusiones

Este proceso investigativo permitid reconocer la necesidad de abrir espacios en
los que se tenga que observar de manera detallada las acciones que componen
la practica de ensefianza del profesor, para ello es importante que se desarrolle
una inmersion de este tipo de ejercicios al quehacer pedagdgico de forma gradual
y de esta manera se convierta en algo cotidiano. En primer lugar, esto implica
iniciar con un registro a partir de fichas de observacion que estén acompanadas
de un analisis objetivo y una reflexién. En segundo lugar, desde una posicion
autocritica empezar a implementar cambios continuos de acuerdo con unos
objetivos especificos. Es conveniente destacar que para estudiar la practica de

ensefanza del profesor, las Lesson Study son una herramienta fundamental para
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ponerse en una posicion critica de observar la practica de manera objetiva y

comenzar a implementar cambios.

Por otro lado, en el caso de la presente investigaciéon un gran aspecto a
mencionar es la importancia del estudio de las creencias y concepciones sobre la
ensenanza de las matematicas, el hacer una revision introspectiva de lo que el
docente considera que son las matematicas, esto fue algo fundamental en el
trabajo que se desarrolld durante el estudio de la practica de la maestra
investigadora, porque implicd determinar de manera critica lo que la docente
pensaba acerca de las matematicas y revisar si cumplia con los objetivos de la
educacién matematica, incluso el hecho de contrastar lo que le ensefiaron en su
formacion la llevd a descubrir que estaba desarrollando una practica de
ensefianza bajo un modelo epistemoldgico que adquirié desde etapa escolar. Bajo
estas consideraciones definitivamente se considera que las creencias vy
concepciones condicionan la forma de ejercer la practica, de la misma forma
como se vean las matematicas, asi mismo se enfrenta. Por tal motivo es necesario
mirar con lupa las practicas de ensefanza desde sus diferentes componentes: la

planeacion, la implementacion y la evaluacion.

Por ejemplo, desde las acciones de planeacion se vislumbro que esta no se debe
considerar como un simple requisito para cumplir con el curriculo, sino como un
componente importante en él cual se debe construir experiencias de aprendizaje
gue promuevan una matematica practica, desde los intereses, el contexto y
orientada al desarrollo del pensamiento matematico. En cuanto a las acciones de
implementacion, encontrar y revalidar el aprendizaje de las matematicas desde
la manipulacion de material concreto con sentido y con un propdsito de
aprendizaje, esto fijo al mismo tiempo la integracidon de procesos generales de la
actividad matematica, como la resolucion de problemas, la modelacion, el
razonamiento y la comunicacion. Por Ultimo, la evaluacion exigié dejar de usarla
o definirla como una calificacion, porque estd en proceso va de la mano del

proceso de aprendizaje y se construye entre el estudiante y el maestro.
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Por otro lado, el proceso mediado por la metodologia de las Lesson Study facilitd
la puesta en escena de las acciones disefiadas, al exigir un proceso consciente
desde el momento de la definicién del foco, ya que al tener claro las metas u
objetivos que se querian alcanzar, esto facilité el disefio de las rutas hacia el
aprendizaje. Fue asi como en cada uno de los ciclos, estudiantes y docente
aprendian y con ello se eliminaba la idea de que el profesor es el Unico quien
tiene todo el conocimiento y abriendo a la oportunidad de un intercambio de
saberes que enriquece la ensefianza y aprendizaje de las matematicas escolares.
Paralelamente, en cada uno de los ciclos la maestra investigadora tuvo que
buscar otras fuentes de conocimiento, al reconocer la necesidad de actualizar sus
saberes pedagdgicos como maestro y tomar de ellos los aspectos que fuesen

coherentes con las necesidades del contexto de aprendizaje.

En el trayecto, la identificacion de los cambios se convirtié en un factor
fundamental para la flexibilizacion del pensamiento del profesor, esto permitio
visibilizar un panorama ante la eventualidad imprevista que se presentd en el
primer trimestre del afio 2020, la cual obligd a que los docentes empezaran a
realizar una restructuracion rapida de su practica y empezar con la adopcion de
metodologias que se pudieran aplicar durante la modalidad de clases asistidas
por tecnologias. Entonces, a través del proceso de reflexién que se habia iniciado
flexibilizo el pensamiento de la maestra investigadora y le amplio la visidn para
pensar en situaciones que no perdieran de vista el desarrollo del pensamiento
matematico, desde el desarrollo de experiencias que tuvieran en cuenta los
elementos del contexto inmediato de cada uno de los estudiantes y la posibilidad

de espacios de comunicacion entre estudiantes.

Para terminar, es importante mencionar que esta propuesta pedagdgica no
finaliza aqui porque, se encontrd en la metodologia de las Lesson Study una
herramienta que permite detectar los cambios que se producen en la practica a
partir de la reflexién y ademas porque esta se puede seguir incorporando en la

practica de manera gradual a través de los procesos de comunicacion entre los
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mismos nifios y la docente, porque a partir del dialogo que establecian los
estudiantes se podia llegar a comprender varios elementos, que a veces en el
afén no son tenidos en cuenta, en cambio si se analiza y reflexionan, se
convierten en generadores de cambios en la integracion entre el saber, el

aprendizaje y la ensefianza.
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